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Resumen http://dx.doi.org/IC.2012.i01.03
La “financierizacién” es hoy un nuevo modo de ser de la riqueza en el mundo,
que demanda la adecuacién de la conciencia, principalmente de la joven
conciencia, a esta nueva realidad. En consecuencia, operadores simbélicos de
nivel transnacional (OCDE, Banco Mundial, Comisién Europea) se empefian en
poner tal adecuacién al servicio de la ideologia que busca compatibilizar la
formacién de la mano de obra y de la ciudadania con los requisitos neoliberales
del imperio de las finanzas. Este es el destino proyectado para la escolarizacion
en lo que se viene denominando mercado mundial de la educacién.

Abstract

Financialization is nowadays a new way of being as regards global wealth,
making it necessary to adapt public awareness, especially that of the young, fo
this new reality. As a result, symbolic operators on a transnational level (OECD,
World Bank, European Commission) persist in allowing this adaptation to serve
the ideology that seeks to make the fraining of the labour force and citizenry
compatible with the neoliberal requirements of the empire of finance. This is the
planned destiny of formal schooling in what has become to be known as the world
market of education.
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Considercmos uma realidade estabelecida o fato de que capitalismo
financeiro e comunicagéio constituem hoje, no mundo globalizado, um par
indissolivel. Mas nés nos dispomos aqui a mostrar que esse par tenta, ha
muitos anos, aproximar-se da educagdo, com vistas a adequar a formagdo
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da consciéncia contempordnea e futura dos jovens a um novo modo de ser da
riqueza social e d emergéncia de mutagdes no mercado de trabalho.

Para comegar, formulamos a hipétese de que o capitalismo contemporéneo
é ao mesmo tempo financeiro e mididtico: financeirizagéio e midia sdo as duas
faces de uma moeda chamada sociedade avangada, essa mesma a que se vem
apondo o prefixo “pds” (pos-industrialismo, pés-modernidade etc.). Se antes a
comunicagdo e ainformagdo, sob a égide da sociedade produtivista, podiam ser
analisadas como “despesa extra” do capital, hoje elas tém lugar de destaque
no processo de unidade do conjunto, como biombo da financeirizagdo, isto é,
de um novo modo de ser da riqueza.

No dmbito geral do neoliberalismo econdmico (teorizado por Hayek),
esse modo de ser é moldado por uma ideologia privatista, que elege como
maiores valores sociais a eficdcia produtiva e o sucesso pessoal. No plano
da consciéncia individual, é uma ideologia de flexibilizagéo, de abolicdo de
qualquer suposta “rigidez” psiquica. Essa ideologia é posta em primeiro plano
no imagindrio tecnolégico e piblico da riqueza social, ao lado de sua realidade
como mudanga de natureza do sistema monetdrio-financeiro e modus operandi
da corporagéo industrial.

N&o é uma ideologia t&o nova como se pode pensar, pois desde fins
do século XIX acompanha a passagem da imagem capitalista de riqueza como
posse de terras e de equipamentos & simbolizagdo da moeda fiducidria e dos
ativos financeiros. Mas séo grandes as diferengas entre agora e o passado, como
assinala Braga (1979, p. 196): “Embora os fendmenos em curso assemelhem-se
as expansdes financeiras que j& ocorreram na histéria do capitalismo, apegar-
se & abordagem de que se trata de uma mera repetigéio do “velho” capital
financeiro é algo teoricamente incorreto, jG que o passado n&o determina em
termos absolutos nem o presente, nem o futuro”.

Esta adverténcia chama a atengéo para o fato de que, embora a
légica financeira (do capital bancério as operag¢des de gastos publicos) tenha
sido sempre intrinseca & configuragdo do sistema capitalista, hd diferencas
marcantes na forma como se apresenta contemporaneamente o capital
financeiro. Entretanto, essa caracteristica intrinseca do sistema dé& margem
&s interpretacdes sobre a presenca do capital em forma de dinheiro nos
primérdios do capitalismo, de onde se deduz a presenca primitiva de uma
ideologia (desenvolvida posteriormente) de valorizagdo da circulagdo da
riqueza mobilidria.

E certo que o padrdo sistémico da financeirizagéio recrudesce na
segunda metade do século XX (depois dos anos 60, quando se torna muito
claro que o principal “negécio” dos Estados Unidos séo as finangas), mas as
suas origens sdo ideologicamente visiveis em fins do século XIX, vinculadas
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&s abordagens sociolégicas sobre as transformagdes comunitdrias e as novas
composigdes dos publicos urbanos. Daidecorrem as preocupagbes prdticas
e tfedricas com a questdo comunicacional, uma vez que a circulagdo de
informagdes é imprescindivel no espago urbano regido por mercado e por
democracia representativa.

Esse tipo de panorama — frequente na midia por se prestar ao tratamento
acusatério ou sensacionalista — traz & luz, além da situagéio preocupante dos
sistemas educacionais, a realidade de uma monitoragéio internacional do setor.
Pela Organizagéio das Nagdes Unidas (ONU), por exemplo, fica-se sabendo
da existéncia de uma Campanha Global pela Educagdo (uma coligagdo
internacional de organizagées ndo-governamentais reunidas pela defesa do
direito & educagdo), responsdvel pelo alerta (2010) de que a crise financeira
mundial paralisou os esfor¢os que vinham sendo feitos na drea de educagdo
infantil nos paises pobres. Depois de analisar os 60 paises mais pobres do
mundo, essa entidade estima em 69 milhdes o nimero de criangas fora da
escola. Segundo esse relatério, apresentado a uma reunido da ONU sobre
as chamadas Metas de Desenvolvimento do Milénio, se todas essas criangas
pudessem ser alfabetizadas, cerca de 171 milhdes de pessoas poderiam ser
retiradas da pendria.’

Toda essa monitoragéio — que é uma conseqiéncia da entrada em cena,
décadas atrds, de organismos como o Banco Mundial e a OCDE no universo
educacional — coincide com o revigoramento da velha concep¢do “utilitarista”
da democracia no bojo da crise econdmica dos anos 70 (quando se cogita da
reestruturagéio do setor produtivo dos paises do Centro capitalista, privilegiando
a reforma do Estado e a rdpida incorporagéo de novas tecnologias), agora sob
a denominagdo de “neoliberalismo”. Esta é uma designagéio, nem sempre aceita
nas hostes académicas, para a versdo assumida pelo liberalismo econémico
apés crise de 70, que teve como apédstolos dois detentores do Prémio Nobel de
Economia: Friedrich Hayek, oriundo da escola austriaca de economia, e o norte-
americano Milton Friedman, um dos principais nomes da escola monetarista.

Famoso por sua influéncia na recuperagdo de economias estagnadas,
a exemplo da Inglaterra na era Margaret Thatcher, Friedman foi importante
colaborador de governos republicanos nos EUA (Nixon e Reagan), além de
conselheiro do ditador chileno Augusto Pinochet desde 1975. Apesar de ser
arrolado como um dos maiores economistas do século passado, ele é tido como
inferior a Hayek no que se refere & fundamentacdo teérica do neoliberalismo.

1 O relatério se esquece de explicar como se incrementa a produtividade, necessdria para que se passe
da pentria & abundéncia por meio da educagéo. Isso dd margem & suspeita de que a “pendria” possa
ser t&o ficcional quanto o seu suposto remédio.
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A este ultimo se deve a maior parte das proposi¢des — acolhidas por diferentes
governos na década de 80 — no sentido do encolhimento do Estado no campo
das politicas publicas para o bem-estar social (concepgéo do “Estado Minimo”
ou “Estado Guardido”), da neutralidade do Estado em face da desigualdade
social, do fim dos subsidios destinados a atenuar as taxas de desemprego, da
desregulamentagéio dos mercados e, de um modo geral, da condugdo de todas
as atividades econdmicas pela dita “mdo invisivel” do mercado. Os argumentos
politico-econdmicos de Friedman encontram quase sempre um respaldo moral
no discurso tedérico de Hayek.

No tocante & educagdo, entretanto, o neoliberalismo recua de suas posicdes
taxativas quanto ao fim das politicas sociais, recuperando o velho tépico da
“democracia utilitarista”, segundo o qual, co lado da aplicagdo das leis, seria
fungdo o Estado responder pelo provimento da educagdo. Registra-se ai um suposto
consenso quanto & ampliagéio das oportunidades educacionais como um dos
fatores mais relevantes para a redugéo das desigualdades. Mas a participagéio
estatal nesse processo seria limitada & supervisdo ou, no méximo, a divisdo das
responsabilidades com o setor privado, estimulando sempre a competi¢do no
mercado, com o objetivo de incrementar a oferta de servigos de qualidade. Donde,
a retérica da “educagdio de qualidade”, entendida como um servico de alto nivel
mercadolégico, posto a livre escolha das familias para os seus filhos, embora néo
haja consenso sobre o que significam realmente “qualidade” ou “eficdcia” em
educagdo. No Chile, que serviu como campo de provas sul-americano do projeto
neoliberal (“friedmanniano”) de educagdo — isto é, a aplicagdo do dogma do
equilibrio do mercado & esfera do ensino — chegou-se hoje & conclusdo de que
o modelo fracassou. As revoltas estudantis em meados de 2011 constituiram a
sindrome desse diagnéstico.

Desse pano de fundo global — tematizado na pratica por tépicos como
globalizacdo, passagemdaeconomiaindustrial ddeservicos, desregulamentacdo
dos mercados, transformagdo da organizagdo do trabalho e disseminagdo das
tecnologias da informagdo — se vale a OCDE para preconizar uma reforma
profunda dos sistemas de ensino. A globalizacdo respalda o permanente olhar
internacional sobre a educagéio, alterando a percepcdo geral do fenémeno,
que sempre foi considerado como uma realidade essencialmente nacional.

A realidade mesmo é que o processo educacional stricto-sensu, tal
como foi entronizado pelas doutrinas tradicionais da educacgdo, torna-se
avesso ao ordenamento do mundo centrado na idéia monista do progresso
capitalista ilimitado, que se supde culturalmente auto-suficiente por combinacgéo
dos fatores tecnologia e mercado. Mas né&o o processo instrucional, como foi
dito, j&@ que seria possivel, como frisou Hannah Arendt, instruir sem educar.
Instruir-se independe da atmosfera ética requerida pela educacdo em seus
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termos humanistas. Escola, por outro lado, ndo é o lugar fisico onde acontece
o processo educacional, e sim a forma cultural moderna — ao lado de outras,
como a democracia, o mercado etc. — pelo qual se incorpora conhecimento.
A modernidade dessa forma consiste basicamente em entender escola como
escolarizagéio, separando a transmisséo cultural de suportes fixos, seja um
prédio, um livro ou a escrita.

Enquanto forma, ela carrega as marcas do processo de espacializagéio
e temporalizagdo compativel com o modo de produgéio econdmico dominante.
Ou sejq, se ela é espago e tempo enquanto forma, é necessariamente espago-
tempo produzido para adequar-se ao nivel de reprodugdo das forgas
produtivas existentes. Do mesmo modo que outras formas ou instituigdes sociais
(embora néo centradas na fungdo da transmissdo cultural), a escola implica um
sistema operativo com regras de funcionamento especificas, em geral herdadas
de instituicdes ideologicamente hegeménicas num determinado momento, a
exemplo da igreja.

Mas existe a crise contempordnea dessa espacializa¢do, em fungéo
do espirito da contemporaneidade, definido por abertura e interatividade.
Primeiramente, a abertura para a complexidade do mercado e da vida
contempordnea indica que os professores ndo séo mais as fontes Unicas de
informagéo e saber. Quanto & interatividade, gerada pelas tecnologias do
virtual, atesta que praticamente nada é mais linear ou unidirecional, sobretudo
a escrita, tradicional suporte preferencial da escola. Por outro lado, a
digitalizacdo dos suportes de transmisséo cultural exacerba a desvinculacdo
(que sempre existiu virtualmente) entre a escola e qualquer suporte fisico do
conhecimento (sala de aulq, livro, professor etc.), estendendo a possibilidade de
escolarizac¢do a lugares e tempos novos, ndo abarcados pelas concepgdes que
limitavam a apropriagdo do saber a um espago imobilizado, com um regime
institucional dado para sempre e com barreiras rigidas entre as idades.

Deste modo, um avango técnico como a digitaliza¢gdo — colocado na
orbita conceitual dos idedlogos (neoliberais) de um sistema educativo mundial
— dd& margem a se conceber a escolarizagéio como um processo heterotépico e
transgeracional, algo, portanto, a se realizar em qualquer lugar e em qualquer
época da vida de um individuo. Heterotopia: o lugar para se aprender pode
ser qualquer um, seja uma empresa, um hospital ou Internet. O sistema de
ensino tradicional é de certo modo absorvido pela totalidade social, que se
pretende “instrutiva” por meio da informac¢do generalizada. Esta perpassa as
diferentes instancias da vida social, do trabalho ao lazer. Donde, a instru¢do
transgeracional: a idade para se aprender agora seria toda e qualquer uma.
Dai, a obsolescéncia da idéia de educacdio como uma etapa no processo
formativo do sujeito e a novidade de pensd-la como uma interagcéo permanente
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com os dispositivos de instrugdo. A “educagéio da terceira idade” encontraria
ai a sua justificativa.

A sociedade com viés instrutivo implica, assim, uma ligagéio visceral da
cidadania com as novas formas puiblicas de cultura que, agora, deixam de
centralizar-se no livro para irradiar-se por sons e palavras, gragas as tecnologias
da comunicagdio, a todo o espago social. Quem estd de fora dos novos modos
de ler e escrever é tido como excluido do mundo do trabalho e da cultura. Dai,
a exigéncia histérica de que a escolarizagdo, cada vez mais necessdria para
os pobres (j& que os ricos fazem a sua integragdo quase que “naturalmente”,
gragas ao ambiente familiar e social), se redefina a partir de um horizonte
cultural mais interativo, incluindo jovens e adultos no exercicio de interagdo
social constituido pelas tecnologias da informagdo e, conseqientemente, pelas
novas praticas de escrita e leitura.

Tudo isso reclama uma reforma radical dos métodos de escolarizacdo.
Uma reforma dessa magnitude poderia chegar & conclusdo de que j& néo
h& mais lugar para o monopdlio de uma Unica cultura — a européia — como
referéncia central dos valores, uma vez que as experiéncias de diversidade
cultural, trazidas & cena puiblica tanto por jovens como por adultos de
diferentes classes sociais, demandam uma expresséo que a escola tradicional
ndo permite.

Mas a reforma desenhada no horizonte neoliberal da fase atual da
globalizacdo “caracteriza-se pela dominagdo de um novo modelo de educagdo
inspirado por uma légica econémica de tipo liberal e pela construgéo de uma
nova ordem educativa mundial. Os governos ocidentais, as elites econdmicas, as
grandes empresas de comunicagdo, os dirigentes das grandes organizagées
econdémicas internacionais propdem em todos os grandes féruns mundiais
um modelo escolar conforme as regras do livre comércio, as estratégias das
grandes empresas multinacionais e a ideologia subjacente” (Laval e Weber,
2002, p. 7).

Para que isso tenha ocorrido, deu-se uma alteragéio no contexto
politico-econédmico de que depende a regulacgéo social das prdticas formativas
em sua interdependéncia complexa com a organizagdo social. Desde a
Revolugdo Industrial tem cabido ao Estado organizar e controlar os sistemas
educacionais com o objetivo de incrementar tanto a produtividade interna
quanto a competitividade internacional, tendo sempre como pano de fundo as
doutrinas liberais de formagéo de uma cidadania democrdtica. Essa relagdo
entre trabalho e educacdo é universal, mas regida pela particularidade que
constitui a mediac¢do histérica oferecida pelas formas sociais concretas, pela
composicdo especifica das classes sociais. A mediagdo configura-se no espago
publico por meio da difusdo de discursos competentes (centros de pesquisas,

ISSN: 1696-2508 E-ISSN:2173-1071

IC-2012-9



IC-2012-9

Financeirizacdo do mundo e Educacdo

coldéquios efc.), publicagdes especializadas, negociagdes sindicais e mecanismos
de interagdio entre empresdrios e Estado para a produgdo de politicas publicas
de educagdo.

A alteragéio nesse contexto — portanto, a mudanga nos marcos
regulatérios da relagdo entre trabalho e educagdo — tornou-se significativa
em meados da segunda metade do século passado quando o liberalismo
cldssico cedeu o passo ao neoliberalismo, caracterizado pela ultramobilidade
dos capitais financeiros e pressionou no sentido da privatizagéo servigos
tradicionalmente afetos ao poder puiblico, como educagdo e sadde. Entretanto,
a economia ndo detém a chave geral para a explicagdo das transformagdes
no processo educacional: o impacto do conhecimento tecnocientifico, das
novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo e dos efeitos das lutas
em prol do direito de acesso universal & educagdo contribuiram fortemente
para a citada alteragéio contextual.

Na verdade, ndo é nada nova essa histéria de modelo educacional
inspirado por légica econdémica. O conhecimento e as capacitagdes
profissionais se incluem necessariamente no capital cuja rdpida acumulagéo
é imprescindivel ao desenvolvimento econdmico. Juntamente com as doutrinas
humanistas de formagéo da cidadania, as escolas, também definidas como
agéncias profissionais da educacdo ortodoxa ou formal, universalizaram-
se na modernidade em fun¢do das demandas econdémicas e ideoldgicas
da formacdo capitalista. A disciplina escolar — que j& caracterizamos como
fundamental & moralidade pedagdgica — é um tipo de reproducdo da
disciplina do trabalho com o obijetivo Gltimo de inculcar o conhecimento técnico
necessdrio & manutencdo do modo de produgdo econdmico, assim como os
valores responsdveis pela integracdo das ideologias que levam & legitimacéo
e & aceitagéio do mercado.

Como em quase tudo referente & organizagdo capitalista de mercados,
os Estados Unidos fornecem, desde o inicio do século vinte, modelos para aquilo
que alguns autores chamam de comercializagdo do processo educacional (com
foco no ensino superior), podendo-se entender por isso “um amplo espectro
de comportamentos e tendéncias, notadamente (1) a influéncia das forcas
econdémicas nas universidades (por exemplo, o crescimento de graduagées
e departamentos em ciéncias da computagéio); (2) a influéncia da cultura
empresarial circundante; (3) a influéncia dos interesses da carreira do estudante
sobre o curriculo (por exemplo, mais cursos vocacionais); (4) esforcos para se
economizar em investimentos universitdrios (maior contratacdo de professores
tempordrios) ou para se usar métodos administrativos adaptados do mundo
dos negécios; (5) tentativas de se quantificar questdes universitdrias que ndo
realmente quantificdveis, tais como tentar exprimir questdes de valores em
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termos monetdrios”. Mas se pode também circunscrever o entendimento de
“comercializagdo”, como faz Bok, “aos esforcos dentro da universidade para
obter lucro a partir do ensino, pesquisa e outras atividades no campus” (Bok,
20083, p. 3).

As raizes norte-americanas dessa comercializagdo estdo ligadas & busca
de lucros por meio de atividades esportivas. Na Universidade de Harvard em
1906, como relata Bok (2003), um treinador de futebol de 16 anos de idade tinha
saldrio igual do reitor e o dobro da quantia paga a um professor-titular. Conforme
justificava o reitor Andrew Draper da Universidade de lllinois, a universidade “é
questdo de negdcio, assim como uma instrumentalidade moral e intelectual, e
se os métodos empresariais ndo forem aplicados & sua administragéio, ela vai
quebrar”. Mas jG@ em 1909, o ex-aluno John Chapman queixava-se de que “os
homens que hoje controlam Harvard s&o muito pouco mais do que homens de
negécios, dirigindo uma grande loja de departamentos que fornece educagdo
aos milhes” Ao longo dos tempos, ndo faltaram dirigentes que tentassem reagir
ao crescimento dos programas de futebol, mas foram sempre silenciados pela
onda entusidstica de uma maioria de estudantes e ex-alunos.

Assim, o que hd de novo nas praticas comerciais da educagéio néo é a
sua existéncia, e sim as propor¢des sem precedentes que elas foram adquirindo,
especialmente desde o inicio da década de 80. Nas Ultimas trés décadas, a
busca universitaria de lucro ultrapassou a periferia dos campi com seus programas
atléticos, levando o trabalho intelectual a regides rentaveis do conhecimento como
ciéncias da computacdo, finangas, gestdo empresarial, bioquimica etc. No plano
das disciplinas tradicionais, como se pode claramente inferir, a comercializa¢do
se desenvolve junto as ciéncias ditas “duras” ou outros campos do saber ligados
ao mundo empresarial, e ndo junto as humanidades.

E interessante observar, entretanto, que toda essa movimentag&o no
sentido da prdtica industrial e comercial ndo resulta necessariamente em
conhecimento imediatamente aproveitdvel, como registra Bok (2003): “Com
pouquissimas excegdes (tal como Harry Steenback da Universidade de Wisconsin,
que descobriu como enriquecer o leite com vitamina D), os cientistas académicos
ndo produziram muita pesquisa que tivesse valor comercial imediato. Fora de
alguns campos, tais como quimica e certos ramos da engenharia, as empresas
ndo tiveram grande necessidade de buscar consultorias profissionais”. Por
outro lado, os macicos investimentos federais em pesquisa de base desde o
fim da Segunda Guerra Mundial (no émbito da chamada Guerra Fria, onde
se disputava superioridade militar) excederam as expectativas, levando ao
desenvolvimento da bomba de hidrogénio, ao lancamento de satélites no
espago, a colocacdo de um homem na lua, ao crescimento da eletrdnica e &
ascensdo da indistria da computagéo.
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Realidade norte-americana & parte, o que hd mesmo de novo no capitulo
da mercantilizagdo educacional é a constituigdio progressiva de um mercado
mundial da educagdo — sob o impulso de organizagdes internacionais como a
Organizagéio Mundial do Comércio (OMC), a UNESCO, o Acordo Geral sobre
o Comércio dos Servigos (AGCS), o Banco Mundial, a Comisséo Européia e a
Organizagéio para a Cooperacgdo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE) — a
despeito do fato de que o ensino ainda permanega majoritariamente piblico
e nacional num grande nimero de paises.

De que consta exatamente esse mercado? Segundo Laval e Weber
(2002, p. 8), “da venda de “produtos educativos”, circulagdo no mundo dos
estudantes que podem pagar, criagdo de filiais universitdrias no estrangeiro,
desenvolvimento do e-learning etc.”. Para eles, a concepgéio dominante da
educagdio nas organizagdes internacionais é, ao mesmo tempo, liberal e
utilitarista. No primeiro caso, o mercado serve de paradigma tanto para a
organizagdo do sistema educativo quanto para a modelagem do ensino escolar.
Definida pela relagéio entre oferta e procura, a educagdo transforma a escola
em empresa ou em praga de mercado.

No segundo, o utilitarismo, “que é ao mesmo tempo uma doutrina
filoséfica nascida no século dezoito e um estado de espirito muito difundido
nas sociedades ocidentais modernas, considera que o individuo persegue e
deve perseguir o seu interesse pessoal em todas as coisas; que as instituicdes
sociais e as pressdes que as acompanham justificam-se apenas pela utilidade
que tém para o individuo a elas submetido. O utilitarismo, sem se reduzir ao
dominio econdmico, nele encontra, entretanto, um terreno de predilecdo” (Laval
e Weber, 2002, p. 8).

Liberalismo e utilitarismo sdo, assim, os instrumentos organizacionais
e ideoldgicos acionados pelas organizagdes internacionais para transformar
a escola num dispositivo de fornecimento de capital humano para empresas,
relegando & obsolescéncia a doutrina humanista da educagdo como formagéo
integrada do homem, do cidaddo e do trabalhador. Uma extensdo desta idéia
— que em principio deveria atenuar o seu vezo economicista — é o conceito mais
recente de capital social, que coloca em primeiro plano os aspectos “sociais”
(entendidos como “ndo econdmicos) da existéncia humana. Tais aspectos
constituem-se basicamente de normas e valores que se prestam & coordenacéo
eficiente dos comportamentos individuais. Um paradoxo comparece, entretanto,
quando se observa que é a economia quem define, no limite, a orientacdo
dessa moralidade operativa.

O paradoxo é mais do que evidente porque nunca foi tdo necessdrio
como agora para o capital controlar a imaginacdo coletiva e a linguagem.
Assim é que, para Gorz (2005, p. 53), a suposicdo de que possa haver

ISSN: 1696-2508 E-ISSN:2173-1071



Muniz Sodré

uma “nova forma de capital” — o conhecimento —, antitética ao capital em
sentido econdmico, leva a uma tentativa de neutralizagdo semdntica da nova
possibilidade. Diz: “Eu penso na inflagdo de capitais” que agora veicula o
pensamento dominante: “capital cultural”, “capital inteligéncia”, “capital
educagdo”. “capital experiéncia”, “capital social”, “capital natural”, “capital
simbdlico”, “capital humano”, “capital conhecimento” ou “cognitivo”, sobretudo,
que é a base do “capitalismo cognitivo” ou até mesmo da “sociedade cognitiva”,
capitalista evidentemente, pois que o conhecimento pode ser considerado a
nova forma do capital através do qual se exprime a capacidade de criagdo
das sociedades modernas”.

Em outras palavras, o conhecimento é recuperado para o “terreno de
predilegéo” utilitarista, ou seja, a insténcia econémica, onde os economistas e os
tecnoburocratas instalam-se como uma nova geragdo de pedagogos, buscando
orientar os rumos educacionais segundo os parémetros do capital-mundo. Na
bacia terminolégica em que pontifica a nogéio de capital humano se alinham
palavras-chave como “mercado educativo”, “rentabilidade dos investimentos”,
“educagéio de qualidade” e outras. E uma terminologia comum é&s organizagées
internacionais j& indicadas, destinada a naturalizar a idéia de educagéio como
uma mercadoria cujo valor de uso é basicamente econémico. S6 que essa
naturalizagdo ndo é certamente econdmica em si mesma, mas simbdlica, o que
implica um especifico trabalho ideolégico por parte dessas organizagdes.

Dentre todas elas tem preeminéncia a OCDE, por ampliar progressivamente
o seu campo de agéio, firmando-se agora como um intelectual orgdnico do mercado
educativo mundial. Reunidos desde o inicio em torno dessa organizagdo estdo
paises como Franca, Dinamarca, Suécia, Finlandia, Noruega, Canadd, Estados
Unidos, Reino Unido, Paises Baixos, Alemanha, Austria, Bélgica, Jap&o, Austrdlia
e ltdlia.2 Percebe-se de saida que ai se acham os chamados founding states (com
o acréscimo posterior dos Estados Unidos e do Japdo), constitutivos do nicleo do
sistema capitalista e do sistema interestatal mundial. Em 1995, as corporagdes
transnacionais desses paises detinham cerca de 13 trilhdes de délares aplicados
em ativos financeiros, superando bancos, seguradoras e fundos de pensdo. Com
cerca de 19% da populagdo mundial, essas nagdes séo responsdaveis por 84%
dos gastos mundiais em educacdo. Para se ter um termo comparativo, vale
registrar que 78,5% da populagdo dos paises ditos “subdesenvolvidos” contam
com 16% desses mesmos gastos.

Em termos bem genéricos, a OCDE é principalmente a sigla para um mercado
privilegiado. Inicialmente centrada na questdo econémica, ela passou a cuidar de

2 Atualmente, 30 paises fazem parte da OCDE.
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aspectos sociais do desenvolvimento dos paises-membros, influenciando instituicdes
e governos europeus. Estes, néio raro, como afirmam Laval e Weber (2002, p. 77),
contentam-se em “copiar/colar” os seus textos. Acrescentam: “Mesmo a alta fungéio
publica francesa passou a importar as suas nogdes e andlises. Os temas da moda
entre os responsdveis franceses e europeus pela educagdo — tais como “economia
do conhecimento”, “organizagéio docente”, “formagdo ao longo da vida inteira” —
sdo formas de continvidade das nogdes elaboradas pela OCDE”.

Valorizando a fun¢do do recurso terminolégico (ao modo, alids, do
pragmatismo filoséfico de Richard Rorty) na construcdo de um novo consenso, a
andlise de Laval e Weber mostra como palavras de fdcil trénsito na atualidade
(tecnologias da informagdo e da comunicagéio, globalizagdo, competéncias,
sociedade da informagdo, empregabilidade, autonomia, trabalho em equipe,
flexibilidade, exclusdo social, envelhecimento, familia, concorréncia, coeséo
social, capital humano, capital social etc.) remetem hipertextualmente umas as
outras, visando & montagem de um campo seméntico sem conflitos e orientado
para a formagdo de um consenso sobre educa¢do — de natureza neoliberal.
Na medida em que se chega a um acordo geral sobre a qualificagéio das
atividades sociais como um todo, o “ensino de qualidade” aparece como
requisito para o aperfeicoamento da mé&o de obra. Do ponto de vista da
escolarizagdo, isso implica o prolongamento do ensino bdsico até o termino do
ensino médio e a ampliagdo do acesso a universidade, com destaque para a
diversificagéio das carreiras técnicas e profissionais.

Esse consenso tem como meta a disseminagdo generalizada da informagdo
na vida social com vistas a capacitar o cidaddo a mais bem situar-se (de modo
analitico ou critico) na crescente complexidade da sociedade contempordnea. Por
isso, a OCDE se debruca igualmente sobre transformagdes sociais como a crise
da vinculagéio comunitéria, a instabilidade da instituicéio familiar, o aumento das
desigualdades e vdrias outras. Mesmo sem reduzir a cidadania ao mundo da
producdo — e, portanto, sem subordinar a educagdo ao mercado de trabalho —
essa organizagdio tende a fazer equivalerem empresa e vida social, o que termina
redundando na identificagdo de economia de mercado com sociedade.
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